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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar posicionamentos sobre o que é afinal a filosofia e 0
conhecimento filosofico, bem como tentar estabelecer linhas de didlogos entre este saber e sua
utilidade, diante das praticas educativas desenvolvidas por professores no ensino médio. A questao
problema é: De que modo o cenario, no qual se encontra a filosofia e o ensino de filosofia vem
contribuido para a sua desvalorizagédo frente aos demais conhecimentos? O percurso metodolégico
adotado foi constituido por uma pesquisa qualitativa e, para producdo dos dados, nos utilizamos de
pesquisas bibliograficas com uma interpretacdo da literatura filos6fica tomando como base a
compreensdo de filosofia em Gilles Deleuze e Felix Guattari. Os resultados desta pesquisa confirmam
que existe uma lacuna no modo como a filosofia vem sendo ensinada nas escolas de ensino médio
que decorre de uma prética centrada no ensino de histdria da filosofia. Apontamos, ainda, que deste
processo resulta uma imagem de inutilidade atribuida a filosofia.

Palavras-chave: Filosofia, Pratica Educativa, Utilidade.

ABSTRACT

This work aims to present positions on what philosophy and philosophical knowledge are, as well as
trying to establish lines of dialogue between this knowledge and its usefulness, in view of the
educational practices developed by teachers in high school. The problem question is: How has the
scenario, in which philosophy and philosophy teaching are found, contributed to its devaluation in
relation to other knowledge? The methodological path adopted was constituted by a qualitative
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research and, for the production of the data, we used bibliographic research with an interpretation of
the philosophical literature based on the understanding of philosophy in Gilles Deleuze and Felix
Guattari. The results of this research confirm that there is a gap in the way that philosophy has been
taught in high schools that stems from a practice centered on the teaching of the history of philosophy.
We also point out that this process results in an image of uselessness attributed to philosophy.

Keywords: Philosophy, Educational Practice, Utility.

1 INTRODUCAO
Desde a antiguidade, as filosofias tém sido construidas pelos filésofos numa relagdo muito
préxima com a interpretacdo que eles fazem dos aspectos que influenciavam suas formas de vida, de
modo que a producdo deste saber ndo se dava distante de como eles viviam em sociedade. Por
exemplo, Pierre Hadot nos mostrou em seus estudos sobre filosofia antiga que assumir uma
perspectiva ou um movimento filosofico, seja ele platénico, aristotélico, estoico, epicurista, implica
em admitir os mesmos pressupostos em seu modo de vida, ou seja, ndo podemos ser platonicos se
ndo admitimos a cisdo provocada pelo julgamento de Socrates na vida de Platdo que o levou a
valorizar bem mais 0 mundo das ideias do que 0 mundo sensivel, de opor a episteme a doxa.
Ao longo do século XX, a entrada da filosofia como saber do curriculo escolar tem propiciado
a constituicdo de uma imagem dogmatica deste saber com a proliferacdo de praticas educativas que
ensejam uma percepcdo deste saber como algo distante da vida e sem implicacdo direta para a vida
dos alunos. Assim, associado a esta imagem é que se apresenta no contexto das praticas educativas o
problema da utilidade da permanéncia deste saber no curriculo. Buscamos, assim, desenvolver uma
proposta e o entendimento de um ensino de filosofia centrado em uma perspectiva rizomatica através
da filosofia de Deleuze e Guattari, frente a0 modo como se encontra a filosofia que vem sendo
difundida através das préaticas educativas dos professores de. Esse entendimento centra-se na criagdo
de conceitos e no desenvolvimento de um ensino de filosofia, que traz consigo a possibilidade de
saida de um processo formativo centrado unilateralmente na interpretacdo textual. Esse modelo
rizomatico oferece conexdes, meios e estradas para um ensino de filosofia pautado na multiplicidade
e interdicisplinaridade, que pensa e entende a formacdo do educando por de vias complexas. Nesta
perspectiva nos colocamos a analisar e questionar a utilidade desta filosofia que vem sendo ensinada
ao longo dos anos nas escolas brasileiras e os elementos que contribuiram para que ela seja
compreendida pela grande maioria dos educandos, como um campo do conhecimento ultrapassado e
sem valor préatico para a vida das pessoas. Espera-se com esse trabalho contribuir para a construcdo
de um dialogo acerca do ensino de filosofia e as percepcdes de sua utilidade, bem como apresentar

caminhos diversos para a dificil empreitada do seu ensino.
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2 AFINAL O QUE E A FILOSOFIA?

Adotando a mesma atitude que estd intrinsecamente ligada a filosofia, que é o fato de
questionar, surge a pergunta: Afinal o que é a filosofia? O que é o conhecimento filoséfico? O que
diferencia o conhecimento filoséfico dos demais tipos de conhecimentos?

Embora, tardiamente, vale lembrar que tais questionamentos aparecem no cenario de discussdes
filosoficas com consideravel disposicéo e serenidade no século XX. Heidegger (1956), por exemplo,
aborda profundamente tais questionamentos em sua obra “Que € isso a filosofia? ”, definindo-a como
um tema extremamente vasto e indeterminado, que por se caracterizar como indeterminado, pode
assim ser tratado por diversas maneiras e inmeros pontos de vistas, no entanto, de acordo com seu
pensamento, é necessario direcionar quais didlogos vamos interpretar, no intuito de ndo nos
perdermos na empreitada. Heidegger questiona ainda se seremos capazes de encontrar um caminho
que responda tal questionamento. Pierre Hadot, por sua vez, defende uma aproximacdo da filosofia
com a vida, e que essa aproximacao seja atrelada a sua historia, mas ndo exclusivamente a ela. Para
Foucault, a filosofia deve ser um instrumento de permanente problematizacdo do que acontece com
cada um de nés. Deleuze (2010), em sua obra “O que ¢ a filosofia”, a define, fundamentalmente,
como criagdo de conceitos. A origem do termo “Filosofia’’ € atribuida ao filosofo Pitagoras que
significa “amante da sabedoria”. Insistia Pitdgoras que sua sabedoria consistia unicamente em
reconhecer sua ignorancia, nao devendo, portanto, ser chamado de “sabio”, mas apenas de “amante
da sabedoria” (EWING, 1984, p. 11).

Desvendar o que ¢ a filosofia ndo € algo relativamente facil tendo em vista que todo o
arcabouco teorico e historico envolvido na questao é extremamente vasto e com inimeras definicdes,
0 que torna a tarefa de se compreender o que seja a filosofia uma expedicdo mais ardua, no anseio
por tal resposta.

Chama-nos a atencdo algumas definicGes que a filésofa Marilena Chaui, atribui a filosofia
em seu livro “Convite a filosofia”. A primeira definicdo que vemos em Chaui, ¢ a de filosofia como,
“Visdo de Mundo ‘‘Essa ¢ uma definicio ampla e muito vaga, que ndo permite distinguir o
conhecimento filosofico de outros conhecimentos (CHAUI, 2000, p. 14)”. Nesta visdo comumente
adotada por muitos acerca do que seja a filosofia, vemos presente a inclinacéo de se reduzir a filosofia
apenas como um conhecimento a mais, junto a tantos ja existentes.

Outra defini¢do segundo a autora ¢ a da filosofia como “Fundamentagdo Tedrica e Critica dos
Conhecimentos e das Praticas” Essa descri¢ao coloca a filosofia como: analise, reflexdo e critica
(CHAUI, 200, p.15). Na busca por compreender, o que seja a filosofia e o conhecimento filosofico,

recorremos novamente a Chaui, que nos diz:
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A filosofia ndo € uma ciéncia: é uma reflexao sobre os procedimentos e conceitos cientificos.
Néo é religido: é uma reflexdo critica sobre as origens e formas das crencas religiosas. Nao
é a arte: é uma interpretacdo critica dos contetidos das formas, das significacdes das obras de
arte e do trabalho artistico. Nao é sociologia nem psicologia, mas a interpretacao e avaliacdo
critica dos conceitos e métodos da sociologia e da psicologia. Ndo é politica, mas
interpretacdo, compreensdo e reflexdo sobre a origem, a natureza e as formas do poder. Nao
é historia, mas interpretacdo do sentido dos acontecimentos enquanto inseridos no tempo e
compreensdo do que seja o proprio tempo. “Conhecimento do conhecimento e da acéo
humana, conhecimento da transformacdo temporal dos principios do saber e do agir,
conhecimento das formas do real ou dos seres, a filosofia sabe que esta na Histdria e que
possui uma histéria” (CHAUI, 2000, p.17).

Ao analisarmos os dados e tomando como referéncia Chaui, chegamos a seguinte compreensao,
de que ndo devemos confundir o saber filos6fico com o socioldgico, artistico ou histérico. A filosofia
se situa em um patamar mais além, ndo que seja ela superior aos outros tipos de conhecimento, porém
possui a mesma, em suas especificidades, atribuicGes e diferenciagcdes que a torna conhecimento do
conhecimento, a busca constante pelo questionar e pela sabedoria.

Na mesma obra “Convite a Filosofia”, Chaui nos apresenta algumas definicdes de alguns
filosofos, sobre o que para eles seria a filosofia. “Descartes dizia que a Filosofia ¢ o estudo da
sabedoria, conhecimento perfeito de todas as coisas que 0s homens podem alcancar para 0 uso da
vida, a conservacdo da salde e a invencéo das técnicas e das artes” (CHAUI, 2000, p. 18). Vemos
intrinseco neste trecho um conjunto de atribuicdes dadas a filosofia, entre elas, uma que nos chama
em especial a atengdo, a que define a filosofia como “conhecimento perfeito de todas as coisas”.

Ainda sobre essa mesma questdo Chaui, nos revela a opinido de Espinosa, o qual defende que
“A Filosofia ¢ um caminho arduo e dificil, mas que pode ser percorrido por todos, se desejarem a
liberdade e a felicidade” (CHAUT, 2000, p. 18). Depois dos expostos levantados, percebemos que a
filosofia constitui sim um caminho arduo e dificil, porém os resultados obtidos nessa caminhada sao
extremamente proveitosos e necessarios para o homem. A filosofia tem em si a capacidade de
fomentar e aprimorar o trabalho do pensar, do refletir, do raciocinar e, deste modo, desenvolve em
nGS 0 senso critico tdo necessario para vivermos em sociedade.

Nessa mesma perspectiva, nos diz Luckesi (1994, p. 22): “A filosofia é um corpo de
conhecimento, constituido a partir de um esforco que o ser humano vem fazendo de compreender o
seu mundo e dar-lhe um sentido e um significado compreensivo”. Todavia o mesmo, ainda nos chama
a atengdo que a filosofia € um “Corpo de conhecimento”, em Filosofia, corpo de conhecimentos
significa um conjunto coerente e organizado de entendimentos sobre a realidade. “[...] Desse modo,
a filosofia é corpo de entendimentos que compreende e direciona a existéncia humana em suas mais
variadas dimensdes” (LUCKESI, 1994, p. 22).

Sedentos por mais definicdes e conceituacdes, nos dedicamos a compreender a proposta e
acepcdo do que é a filosofia desenvolvida por Deleuze e Guattari (1995), naquele que veio a se tornar

um dos livros mais importantes sobre o assunto “O que é a Filosofia? ”. Para nos direcionarmos de
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forma mais coesa sobre os temas e conceitos abordados no livro, nos embasaremos também nas
perspectivas interpretativas de Silvio Gallo (2017), produzidas em seu livro “Deleuze e a Educagéo”,
obra na qual o autor versa sobre aspectos da filosofia de Deleuze e Guattari (1995) e tenta aproxima-
la de uma vertente educacional.

Logo de inicio, os autores Deleuze e Guattari (1995) ja nos direcionam sobre a tese central
para a resposta “o que ¢ a Filosofia? ”. Para eles “A filosofia ¢ a arte de formar, de inventar, de
fabricar conceitos” (DELEUZE, 2010, p. 8). Temos aqui um importante elemento da filosofia
Deleuziana, os Conceitos. E 0 que vem a ser na Filosofia de Deleuze (1995), Conceitos? Antes de
adentrar na definicdo do termo, Deleuze (1995) nos leva a outra importante informacéo, de que a
Filosofia necessita ser formulada “entre amigos”. E quem seriam esses amigos? Para o autor seria
uma espécie de personagem. Os conceitos necessitam de personagens conceituais que contribuam
para a sua definicdo. Amigo é um desses personagens, 0s quais testemunharam a favor de uma origem
e do nascimento da Filosofia.

Nessa perspectiva,

As outras civilizagdes tinham Sabios, mas os gregos apresentam esses ‘amigos’ que ndo sdo
simplesmente Sabios mais modestos. Seriam os Gregos que teriam sancionado a morte do
Sébio, e o teriam substituido pelos fildésofos, os amigos da sabedoria, aqueles que procuram
a sabedoria, mas nao a possuem formalmente (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 8).

Para Deleuze (1995) o “amigo” ¢ um “personagem conceitual” que vem a contribuir em sua
filosofia para a definicdo de conceitos. E a forma que os autores leem e interpretam a figura do
filosofo, como sendo este um personagem que esta em busca constante pela sabedoria, que procura
criar e pensar conceitos. Nesta definicdo, podemos notar que o filésofo se diferencia dos Sabios
antigos que, em sua busca pelo conhecimento, o desenvolvia por figura e por imagens. Ao definir o
filosofo como “amigo de conceitos”, Deleuze (1995) admite e nos mostra que a tarefa da Filosofia é

extremamente criativa. Para ele, o Filésofo e os conceitos estdo alinhados da seguinte forma:

O filésofo é 0 amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que a filosofia ndo
é uma simples arte de formar, de inventar ou fabricar conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo
necessariamente formas, achados ou produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina
gue consiste em criar conceitos [...]. Criar conceitos sempre novos, é o objetivo da filosofia.
E porque o conceito deve ser criado que ele remete ao filésofo como aquele que o tem em
poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia [...]. Que valeria um filésofo no qual se
pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 13-14, grifo do autor).

Esta nocdo deferida por Deleuze e Guattari (1995) se difere e muito das nocGes de Filosofia
propagada por outros autores. Para eles, a Filosofia tem uma acdo criadora de conceitos, ela ndo se

posiciona de forma indiferente frente ao mundo, pelo contrério, criar conceitos € intervir no mundo.
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Segundo Gallo (2017, p. 35), “O golpe que Deleuze e Guattari desferem contra as nog¢des correntes
de filosofia é certeiro. A filosofia tem uma acédo criadora de conceitos e ndo é uma mera passividade
frente a0 mundo”. Criando conceitos transformamos o mundo, para Deleuze (1995) o conceito ¢ a
ferramenta que permite ao filosofo criar um mundo a sua maneira. Os conceitos podem ainda se tornar
armas nas maos dos filésofos na realizacdo da critica a0 mundo e no processo de formulagéo e
construcdo de outros mundos, desta forma, o conceito sera sempre uma intervengdo no mundo, seja
com o objetivo de conserva-lo ou de modifica-lo.

Deleuze e Guattari (1995) antes de chegarem a definicdo final do que seja conceitos, ainda
refletem a respeito de outras questdes pertinentes acerca da natureza da Filosofia. Para eles a mesma
ndo pode ser vista nem como contemplacao, reflexdo ou comunicacdo. O que se difere especialmente
da perspectiva de Marilena Chaui (2000, p. 17) que compreende a Filosofia como sendo reflexdo:
“[...] a filosofia ndo é uma ciéncia: é uma reflexdo sobre os procedimentos e conceitos cientificos.
Nao ¢ religido: ¢ uma reflexao critica sobre as origens e formas das crengas religiosas”.

Para Deleuze (1995), a Filosofia ndo é contemplacéo, pois, mesmo ela sendo dinamica, nao é
criativa e nada tem a ver com a criagdo dos conceitos. Muito menos ela é comunicacdo, ja que a
comunicacdo pode visar apenas e exclusivamente 0 consenso, mas jamais 0 conceito, ja que 0s
conceitos, na maioria das vezes, sdo mais dissenso do que consenso. Diferentemente do que defende
Chaui (2000), para Deleuze e Guattari (1995), a Filosofia ndo é reflexdo, pois, a reflexdo ndo é um
ato particular da atividade filosofica, qualquer um e ndao somente o filosofo pode refletir sobre
qualquer coisa.

Para Deleuze e Guattari a filosofia

Nao é reflexdo, porque ninguém precisa de filosofia para refletir sobre o que quer que seja:
acredita-se dar muito a filosofia fazendo dela arte de reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois
0s matematicos como tais ndo esperam jamais os filésofos para refletir sobre a matematica,
nem os artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que eles se tornem entéo filésofos é uma
brincadeira de mau gosto, ja que sua reflex&o pertence a sua criacdo respectiva (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 14).

Dessa forma, ndo podemos assimilar ou identificar a filosofia com nenhuma dessas trés
atitudes: a contemplacdo, reflexdo ou comunicacao, pois, nenhuma delas sdo explicitas da filosofia.
Elas ndo sdo entendidas por Deleuze (1995) como disciplinas e sim como maquinas de constituicdo
de Universais em todas as disciplinas. Para o autor € préprio da filosofia a elaboracdo de conceitos
gue, em seu cerne, permitem a contemplacéo, reflexdo e a comunicacdo. Contemplamos, refletimos
e comunicamos sobre 0s conceitos no desenvolvimento deste processo.

Vemos, que a filosofia é o instrumento que compreende e direciona a existéncia humana, ela

é a direcionadora e progenitora do saber, do pensar, do criticar e do duvidar, ela é também a grande

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 9, p.64907-64927, sep. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

made do pensar 0 pensamento. E deste modo estamos, mesmo que ndo saibamos, em uma constante
busca pelo aprender a filosofar, das coisas tidas como as mais simples, as de origem mais complexa,

estaremos a filosofar e a produzir o conhecimento filosofico.

3 O CONHECIMENTO FILOSOFICO E SUA UTILIDADE

Na busca por compreender a utilidade da filosofia, faz-se mais que necessario adentrarmos
nas ideias acerca do que seja o conhecimento filos6fico. Muito se confunde o conhecimento filosofico
com visdo de mundo, especulacdo da realidade, conjunto de ideias inuteis e ultrapassadas ou
conhecimento critico voltado para a elaboracdo de dificeis teorias. Como vemos, existem inimeras
opinides sobre o que seja o conhecimento filoséfico. No entanto, sua defini¢cdo ndo é algo pautado na
esfera da simplicidade.

“Giorgio Colli, em seu livro “O Nascimento da Filosofia” afirma que “A nossa filosofia € uma
continuagdo, um desenvolvimento da forma literaria (que surge como fendmeno de decadéncia)
introduzido por Platdo” (COLLI, 1996, p. 10). Mas que fendmeno de decadéncia? Decadéncia na
idade dos sabios? Que forma literaria foi introduzida por Platdo? O didlogo na literatura, género
literario criado e denominado por ele de “filosofia”. Colli traz em seu livro uma origem curiosa da
filosofia, por ser acidental.

A sabedoria ligada ao enigma divino sofre um processo de humanizacéo até se encontrar no
agonismo, uma luta de dois homens pelo conhecimento, durante esse processo 0s homens abandonam
o titulo de adivinhos para buscar o titulo de sabios, do terreno do agonismo nasce a dialética.

Com a concentracdo da cultura em Atenas, manifesta-se a tendéncia fatal de romper o
isolamento da linguagem dialética, e essa entra assim no ambito publico, e deste modo temos o
nascimento da Retdrica. A Retdrica entdo segue a escrita em seu surgimento, devido aos costumes
dos oradores de escreverem os textos antes mesmo de decora-los. “Essa acidental posi¢do da retdrica
em relacdo a escrita teve uma influéncia relevante no surgimento de um novo género literario, a
filosofia” (COLLI, 1996, p. 88).

Deste modo, a filosofia esta intrinsecamente ligada a escrita, essa sendo fator fundamental
na diferenciacdo do conhecimento filos6fico do conhecimento da idade dos sabios, anteriores a
filosofia. Por se tratar de um pensamento aberto, onde se consegue responder de diferentes modos as
mesmas questdes. Posicionando-nos sobre o entendimento do mundo na visdo dos Pré-Socraticos,
devemos entender que os mesmos davam diferentes definicdes do que é o elemento primordial do
mundo, sem, no entanto, podermos dizer que algum deles estava errado: a agua (tales); o ar

(Anaximenes); os quatro elementos (Empédocles); o nimero (Pitagoras).
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Nota-se aqui um ponto em que se pode diferenciar com certa clareza o conhecimento
filosofico de outros tipos de conhecimentos, como o mitico e o cientifico, e a0 mesmo tempo enxergar
como eles estdo ligados em suas origens. Os primeiros filésofos interpretavam a natureza e seguiam
uma linha de pensamento ainda presa ao mito, no sentido de que o mito é um discurso sobre a
natureza, ou seja, as coisas como elas sdo. E a filosofia ndo surge apenas como discurso, mas como
explicacdo baseada em pensamentos sistematicos que é uma das suas caracteristicas fundamentais,

que a diferencia do mito, Chaui nos chama a atencéo que:

“{...} a filosofia trabalha com enunciados precisos e rigorosos, busca encadeamentos 16gicos
entre 0s enunciados, opera com conceitos ou ideias obtidas por procedimentos de
demonstracdo e prova, exige a fundamentacdo racional do que ¢ enunciado e pensado”
(CHAUI, 2000, p.15).

Filosofos como Tales e Anaximenes utilizavam-se da contemplacdo da natureza para
sistematizar seus pensamentos partindo da observacdo. No entanto, 0 metodo cientifico classico
também parte da observacdo e ap0s isso parte para um procedimento sistematico a fim de formular
uma lei ou um modelo, a diferenca € que esse método inclui a experimentacdo, que ndo foi
desenvolvida pelos pré-socraticos, no entanto, os lagos continuam, Ewing reforca essa ideia ao

afirmar que:

Mesmo as melhores conquistas da ciéncia moderna ndo teriam sido alcancadas se 0s
cientistas ndo tivessem adotado determinadas suposicfes de grandes e originais filosofos.
(...) A concepgdo “mecanicista” do universo {...} € derivada principalmente da filosofia de
Descartes” (EWING, 1984, p. 14).

Ewing, ainda nos leva a compreender que os “Conceitos fundamentais das ciéncias, da figura
geral da experiéncia humana e da realidade, permanecem no ambito da filosofia, visto que, por sua
propria natureza, ndo sao determinados pelos métodos das ciéncias especiais” (EWING, 1984, p.14).
Neste sentido, estabelecendo uma ponte entre utilitarismo e sociedade contemporanea, se faz
necessario para responder as seguintes indagac6es: O que € a utilidade? O que é algo Gtil? Na atual
sociedade contemporanea, o conceito atribuido a utilidade esta ligado, intrinsecamente, a busca pelo
poder, 0 bem-estar social e a satisfacdo material. Sobre essa perspectiva, o util é aquilo que ajuda

ao homem no seu processo de producéo de riquezas material, status e manutencao do poder.

Vivemos em um mundo marcado pela busca dos resultados imediatos do conhecimento. Sob
essa perspectiva, € considerada importante a pesquisa da cura do cancer; ou o estudo da
matematica no ensino médio porque “entra no vestibular” ou ainda a sele¢do das disciplinas
que vao interessar no exercicio de determinada atividade (ARANHA; MARTINS, 2003, p.
90).
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Deste modo, valoriza-se todo o tipo de conhecimento que de alguma maneira possa ser
aplicado e que de algum modo traga resultados imediatos ou em um curto prazo. Por esse motivo, o
conhecimento técnico material é o que mais se difunde e é valorizado, tendo em vista que 0 mesmo
conhecimento, depois de aplicado, dara conta das expectativas de uma sociedade consumista. Assim
sendo, o conceito de utilidade também esté relacionado com a técnica e as expectativas de consumo
da atual sociedade capitalista em que vivemos. Deste modo, cabe-nos a seguinte indaga¢édo. Como se
encaixa a filosofia e o conhecimento filosofico dentro desta linha de pensamento? A professora Maria
Lucia de Arruda Aranha nos orienta com a seguinte resposta a cerca dessa pergunta:

Seguindo essa linha de pensamento, a filosofia seria ‘inutil’ Nao serve para nenhuma
alteragdo imediata de ordem pragmatica”. Neste ponto, ela é semelhante a arte. Se
perguntarmos qual a finalidade de uma obra de arte, veremos que ela tem um fim em si

mesmo e, nesse sentido, ¢ “inutil”. Entretanto, ndo ter utilidade imediata ndo significa ser
desnecessaria. A filosofia é necessaria (ARANHA; MARTINS, 2003, p. 90, grifos dos
autores).

Na perspectiva da autora, a necessidade da filosofia, estaria no fato de que através da reflexéo,
0 sujeito transcenderia a esfera do pratico, daquilo que é guiado pelo agir imediato. Desta forma, a
filosofia seria a possibilidade de transcendéncia, a capacidade de superar uma situacdo dada e nédo
escolhida. Continuando nessa concepcdo de utilidade, poderiamos dizer que julgar a filosofia por sua
inutilidade é reduzir o homem a animalidade, tendo em vista que o animal ndo possui a capacidade
de pensar, o animal néo faz filosofia. E se a filosofia é verdadeiramente inutil, e por isso mesmo, livre

e sem vinculos com certas necessidades, interesses imediatos, coisas e exigéncias de vinculo pratico.

De fato, ela pode parecer inttil”. Porém como diz Heidegger em A introducéo & metafisica
ela se acha necessariamente fora de seu tempo. Pois, onde uma Filosofia se transforma em
moda, em explicacdo facil, é porque ou ndo ha verdadeiramente Filosofia ou a verdadeira
Filosofia foi desvirtuada para satisfazer necessidades passageiras. (...) Mas o que é indtil
pode ser justamente por isso uma forca. E por isso mesmo é essencial, pois o que desconhecer
toda a relevancia imediata, na préatica de todos os dias pode estar em profunda consonancia
com o que é propriamente a realidade. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 12).

Dentro desta concepcao “modernista” e imediatista da utilidade, as ciéncias e em especial as
exatas se encontram muito ligadas a utilidade, ja que os prazeres advindos da vida luxuosa tdo
cobicada na contemporaneidade, com 0s avangos cientificos que permitem a producdo em massa, a
todo o0 momento mais refinada e que promove o consumismo cada vez mais exacerbado pela grande
maioria dos individuos. Consumismo esse que esta pautado na busca do solucionar necessidades cada

vez mais inateis, fateis, efémeras.

Em nossa cultura e em nossa sociedade, costumamos considerar que alguma coisa s6 tem o
direito de existir se tiver alguma finalidade pratica muito visivel e de utilidade imediata. Por
iSsO pergunta para que as ciéncias, pois todo mundo imagina ver utilidade das ciéncias nos
produtos da técnica, isto é, na aplicacao cientifica a realidade. (CHAUI, 2000, p. 13).

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 9, p.64907-64927, sep. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

Nesta perspectiva a filosofia e o conhecimento filoséfico ndo se encaixa nas necessidades de
praticidade da atual sociedade contemporanea, sendo vista por muitos como um saber inGtil e
desnecessario. Em volto a todas essas concepgdes surge um fator determinante para todo esse
processo, as praticas educativas adotadas pelos professores de filosofia em suas aulas e de que modo
tais praticas vém colaborando para essa imagem atribuida por muitos da filosofia e o0 conhecimento

filos6fico como um saber desnecessario e inutil.

4 A RELACAO ENTRE PRATICA EDUCATIVA E A VISAO DOS ALUNOS SOBRE A
INUTILIDADE DO CONHECIMENTO FILOSOFICO

No entendimento norteado pelos estudos realizados acerca da pratica educativa do professor,
chegamos a presente indagacdo: Como as praticas educativas desenvolvidas pelos professores em
suas aulas, podem influéncia na visdo que os alunos adotam sobre determinados tipos de
conhecimento, em especial o saber Filosofico? Tal questionamento nos orientou na busca e no
desenvolvimento de um didlogo que venha fomentar questionamentos e preposicdes na elaboracao
de um caminhar que possa contribuir para o entendimento do mesmo.

A questdo da pratica educativa envolvendo o saber filosofico faz parte de constantes
discussoes realizada por inimeros autores, em seu artigo “A pratica educativa através dos tempos:
dos antigos aos pds-modernos” Fernanda Antdnia Barbosa da Mota, realiza uma analise e explica o
conceito de préatica educativa através de alguns autores, extraido de épocas historicas na perspectiva
de apresentar uma conceituacdo do termo a partir de Deleuze e Guattari. Em seu artigo, a autora faz
uma abordagem da pratica educativa adotada desde 0s autores pre-socraticos até aos pos-modernos.

Para Mota: “A pratica educativa ¢ um acontecimento que pode ser operado conceitualmente
numa relacdo de aprendizagem para suprir as necessidades formativas dos individuos em sua
totalidade”. (MOTA, 2013, p.2018)

Desta forma, a préatica educativa estar voltada para a formacdo humana, atentando-se a
aspectos particulares, que o professor tem o papel de conduzir e mediar ao longo do processo de
ensino e aprendizagem através de diversos campos. Para Deleuze esse € um processo de criacdo de
NOVOoS conceitos.

De acordo com Deleuze e Guattari, em sua obra “O que ¢ filosofia? ” O desenvolvimento e a
construcdo de um conceito, no entanto, é algo muito complexo, pois para eles ndo existem conceitos
simples. Desta forma, a necessidade em se estudar e compreender as praticas educativas utilizadas no
ensino de filosofia parte da concepcao e constatacdo que 0 modo como a disciplina de filosofia e seu
ensino vem sendo tratado e direcionado na maioria das escolas brasileiras contribui para a visdo

utilitarista adotada e defendida pela a grande maioria dos alunos.
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A prética educativa do professor é fator determinante no processo de ensino e aprendizagem,
pois estas sao muito mais que escolhas metodoldgicas, sdo decisdes que envolvem fatores, politicos,
sociais, éticos e morais €, ainda, sdo o resultado da formacgé&o do professor enquanto profissional e ser
humano, muitas vezes essa esfera de responsabilidade entre teoria e pratica ndo é bem administrada
e desenvolvida.

Outro importante autor que contribui com a nossa constru¢do do que se configurar como
pratica educativa €, Antoni Zabala (1998). Em seu livro “A pratica educativa: como ensinar”, Zabala
desenvolve todo um percurso metodolégico sobre a préatica educativa e sua importancia no processo
do ensino e aprendizagem, tratando em especial, das variaveis que configuram a pratica educativa, as
sequéncias didaticas e suas varidveis metodoldgicas e das analises constituintes de uma prética
educativa reflexiva. Trataremos neste momento de estabelecer um didlogo com essas diferentes
vertentes construidas por Zabala em seu livro.

Zabala (1998) de imediato nos mostra que seu objetivo principal € o de melhorar a pratica
educativa; para tanto, nos orienta acerca da necessidade e importancia de se repensar as praticas
educativas desenvolvidas pelos professores em suas salas de aula para, assim, melhora-las e
aperfeicoa-las. De acordo com Zabala (1998), essa “melhoria” se dara a partir do conhecimento ¢ das
experiéncias para domina-las. Para o autor, € necessario pensar e repensar 0S processos gque estamos
inseridos e 0s quais inserimos nossos alunos e que através das experiéncias e dos conhecimentos de
outros professores e de nd6s mesmos poderemos melhorar a nossa préatica educativa.

No entanto, somente essas atitudes, segundo Zabala (1998, p. 14), ndo se constitui elementos
suficientes para sanar o problema, pois, “[...] assim, frente a duas ou trés posi¢cdes antagdnicas, ou
simplesmente diferentes, necessitamos de critérios que permitam realizar uma avaliacdo racional e
fundamentada”. Para o autor, as inimeras complexidades e variaveis que envolvem o processo do
ensino e aprendizado faz com que se aumentem mais ainda as dificuldades em se estabelecer uma
pratica educativa eficaz.

Segundo Elliot (1995 apud ZABALA, 1998), existem dois tipos distintos e bem diferentes
entre si de professores capazes de desenvolver essa pratica. Seria o tipo (A) definido como o professor
que desenvolve uma pesquisa sobre um problema pratico, mudando, assim, algum aspecto da sua
pratica docente, fazendo com que ele mude e crie estratégias diferentes no desenvolver e no aplicar
de sua préatica educativa. Esse tipo € direcionado por uma inclinacdo académica, ja que se utiliza das
pesquisas para tentar solucionar problemas do seu meio.

Para Zabala (1998), esse professor supfe que existe uma atuacdo racional na qual se
selecionam ou escolhem as acGes sobre a base de uma observacdo desvinculada e objetivada da

situacdo, marco tedrico em que se pode separar a investigacao da pratica.
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O tipo (B) de professor, é caracterizado por Zabala (1998), como o professor que tende a
modificar em algum aspecto a sua préatica docente, ndo através de pesquisas académicas e sim como
resposta a um problema pratico encontrado em seu dia a dia, depois de entender que ndo pode resolvé-
lo com as mesmas préticas de antes. Esse professor estabelece um processo de mudanca, iniciado por
uma reflexdo sobre sua préatica. Na perspectiva de Zabala, esse tipo (B) de professor é o que com
maior clareza se apodera da l6gica natural do pensamento pratico do fazer pedagdgico.

Zabala compreende que é de extrema importancia que se debata sobre 0s processos e 0s graus
de compreensdo sobre a préatica educativa e 0s caminhos que seguem ou que necessitam seguir para

0 aprimoramento e melhora da pratica educativa de qualquer educador.

Se entendemos que a melhora de qualquer das atua¢cdes humanas passa pelo conhecimento e
pelo controle das variaveis que intervém nelas, o fato de que os processos de ensino/
aprendizagem sejam extremamente complexos — certamente mais complexos do que os de
qualquer outra profissdo — ndo impede, mas sim torna mais necessario, que, nds, professores,
disponhamos e utilizemos referéncias que nos ajudem a interpretar o que acontece em aula.
Se dispomos de conhecimentos deste tipo, nés os utilizaremos previamente ao planejar, no
préprio processo educativo, e, posteriormente ao realizar uma avaliagdo do que aconteceu
(ZABALA, 1998, p. 15).

Dessa forma, Zabala (1998) defende que devemos nos ascender a novos conhecimentos e para
a importancia que se tem de entender e controlar as variaveis que intervém, seja de forma positiva ou
negativa no processo do ensino-aprendizagem e da necessidade de avaliar e reavaliar todo o processo,
pois, ele é complexo e passivel de falhas. De acordo com o autor, necessitamos urgentemente de uma
atuacdo profissional pautada no pensamento pratico e com total capacidade reflexiva. As duas devem
andar atreladas em busca de um ideal maior, um processo de desenvolvimento e aprimoramento do
conhecimento adequado a todos e que possa ultrapassar a esfera do dado e sacramentado como
método. Zabala (1998) defende que ainda sabemos muito pouco sobre o processo de ensino-
aprendizagem e menos ainda sobre as variaveis que intervém neste processo e tdo pouco sobre a
forma de como essas variaveis se relacionam.

Na perspectiva tedrica de Zabala

Os proprios efeitos educativos dependem da interacdo complexa de todos os fatores que se
inter-relacionam nas situag@es de ensino: tipo de atividade metodoldgica, aspectos materiais
da situacdo, estilo de professor, relagdes sociais, contetidos culturais etc. Evidentemente, nos
movemos num ambito no qual os modelos explicativos de causa-efeito sdo invidveis.
Certamente nosso marco de anélise deve se configurar mediante modelos mais proximos a
teoria do caos — em que a resposta aos mesmos estimulos nem sempre d4 0s mesmos
resultados do que 0 modelo mecanicista (ZABALA, 1998, p. 15-16).

Compreende-se, que necessitamos de meios tedricos que nos auxilie e direcione na analise e
no desenvolvimento de nossas praticas diarias, na busca, no entanto, por uma pratica reflexiva e ndo

apenas tedrica, sendo necessario aliar teoria, reflexdo e pratica, na construgdo de uma pratica
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educativa satisfatoria e adequada. O segundo viés de analise desenvolvido por Zabala (1998), sobre
o que configura a pratica educativa, realiza através de seus expostos sobre: “As varidveis que
configuram a pratica educativa”. Para o autor € necessario entender que a pratica educativa se formula
através de inimeros fatores que a define.

Segundo Zabala,

A estrutura da pratica obedece a multiplos determinantes, tem sua justificacdo em parametros
institucionais, organizativos, tradicbes metodoldgicas, possibilidades reais dos professores,
dos meios e condigdes fisicas existentes etc., Mas a pratica é algo fluido, fugidio, dificil de
limitar com coordenadas simples e, além do mais, complexas, ja que nela se expressam
multiplos fatores, ideias, valores, habitos pedagdgicos etc. (ZABALA, 1998, p. 16).

Com isso, de acordo com as perspectivas tedricas de Zabala (1998), o estudo das praticas
educativas se situa em posicOes analiticas e imersas por inimeras variaveis. Entender e buscar
explicacOes para essas variaveis é entender o processo do ensinar e do aprender. Para o autor, 0
processo de desenvolvimento da préatica educativa ao estar imerso em diferentes microssistemas, faz
com que 0 processo se torne ainda mais complexo, pois, todo esse arcabougo perpassa pelo espaco,
tempo, organizacdo social, recursos didaticos, elementos que se interligam entre si e refletem, de
forma significativa, sobre nossas praticas diarias de tentar educar e desenvolver conhecimento.

Para Zabala, em meio a todo esse processo, 0 que ndo devemos eximir é da reflexividade, ndo
permitindo que ela, reduza-se apenas ao momento de aula, mas que esteja presente desde seu
planejamento até a sua execucdo, pois, “[...] a intervengdo pedagdgica tem um antes e um depois,
gue constituem as pegas substanciais em toda a pratica educacional” (ZABALA, 1998, p. 17). O autor

ainda defende que

O planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais sdo uma parte inseparavel da
atuacdo docente, ja que o que acontece nas aulas, a prépria intervencdo pedagogica, nunca
pode ser entendida sem uma andlise que leve em conta as intencfes, as previsdes, as
expetativas e a avaliagdo dos resultados. Por pouco explicito que sejam os processos de
planejamento prévio ou os de avaliacdo da intervencdo pedagogica, esta ndo pode ser
analisada sem ser observada dinamicamente desde um modelo de percepcéo da realidade da
aula, onde estdo estreitamente vinculados o planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo
(ZABALA, 1998, p. 17, grifo do autor).

Pelo exposto, somos levados a compreender que, para Zabala (1998), o planejamento, o zelo
e avaliacdo, sdo elementos estritamente ligados entre si e que devem constantemente ser avaliados e
reavaliados em um movimento permanente de construcdo e reconstrucdo de nossas praticas
educativas.

Outro fato importante na construcdo da préatica educativa proposta por Zabala (1998), sdo: as
sequéncias didaticas e as demais variaveis metodoldgicas que envolvem sua construcao. Para o autor,

tdo importante quanto planejar, aplicar e avaliar, sdo as sequéncias de atividades desenvolvidas e
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escolhidas pelos educadores para o desenvolvimento de suas aulas e contetdos. Zabala (1998)
compreende essas sequéncias de atividades e escolhas feitas pelo educador como sendo um dos tragos
mais claros que caracteriza e diferencia a sua pratica educativa.

Para Zabala (1998, p. 18) essas sequéncias didaticas sdo “Um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um
principio e um fim conhecido tanto pelos professores quanto pelos alunos”. Para ele, as sequéncias
didaticas sdo importantes para a construcédo e desenvolvimento de uma pratica educativa que envolva
multiplas atividades, tais quais: exposicdo, debates, leituras, pesquisas, acdo motivadora, rodas de
leitura e interpretacdo, dentre outras que possibilitam um processo de ensino mais diversificado e
dinamico.

Acerca das variaveis metodoldgicas e suas intervencdes na aula, Zabala (1998) se utiliza de
Joyce e Weel (1994), autores que delimitam quatro dimens@es de intervencéo, sdo elas: sintaxe,
sistema social, principios de reacao e sistema de apoio. De acordo com Zabala (1998), esses autores,
definem a sintaxe como sendo as diferentes fases da intervencéo, ou seja, 0 conjunto e as diferentes
atividades desenvolvidas de forma sequenciada. O sistema social € descrito como os diferentes papeis
exercidos pelos professores e pelos alunos, bem como com as relagdes e normas que se estabelecem
nessas relagcdes. Ja os principios de reacdo sdo descritos, pelo autor, como sendo regras que
sintonizam o aluno e o direciona a selecionar e a dar respostas de acordo com suas agdes. Os sistemas
de apoio se configuram como as condi¢cdes minimas e necessarias, sejam fisicas ou pessoais para que
haja intervencéo.

Zabala (1998) cria, com base nesses autores citados acima, todo um método de analise que
permite situar os diferentes procedimentos e processos do campo educacional dentro de uma unidade
didatica, termo preferenciado por ele, em detrimento de sequéncia didatica.

No desenvolver do livro, Zabala (1998) vai nos direcionando sobre cada passo desse processo
e nos mostrando o quanto ele se configura demasiadamente importante no desenvolvimento e
aprimoramento de nossas praticas educativas. Primeiro, ele comeca por analisar a importancia das
sequéncias de atividades no que tange o ensino-aprendizagem. Para ele, essas atividades sdo uma
forma de organizar e aplicar de maneira articulada as diferentes modalidades de atividades e
conteddos. Com as sequéncias didaticas, podemos avaliar e analisar a utilizacdo ou ndo de
determinadas atividades e suas fun¢bes no processo de ensino-aprendizagem; é um meio de avaliar e
decidir sobre determinados caminhos ou métodos.

Sobre o papel do professor e dos alunos, Zabala (1998) nos chama a atencdo para as relacfes
que se estabelecem entre professores e alunos, alunos e alunos, que podem vir a afetar o grau de

comunicagdo desenvolvida nas aulas e os vinculos que facilitam ou dificultam a transmissdo e o

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 9, p.64907-64927, sep. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

desenvolvimento do conhecimento. Segundo ele, essa € uma linha muito ténue e de dificil
gerenciamento. Para Zabala (1998), a forma como o professor estrutura sua sala de aula e seus alunos
e a dindmica de grupo que se estabelece, determina entre outras coisas, a dindmica social da aula. A
utilizacdo adequada dos espacos e tempos e o emprego de diferentes métodos, também sdo entendidos
por Zabala (1998), como importantes componentes da préatica educativa, bem como a maneira como
o professor organiza e seleciona os contetdos e 0s recursos didaticos.

Zabala (1998) nos chama a atencdo para a extrema importancia de entender e praticar
inimeras e multiplas formas de avaliacGes e de avaliar e como esse posicionamento pode ser decisivo
para 0 bom desenvolvimento de um trabalho educacional. Em sua teoria constitutiva da pratica
educativa, ele a compreende como sendo o elemento indispensavel para formularmos uma prética
educativa que vise o desenvolvimento e aprimoramento da reflexividade e criticidade de todos os
envolvidos no processo educacional.

Em suma, podemos compreender que, para Zabala (1998), para construirmos e
desenvolvermos uma pratica educativa reflexiva e transformadora, se faz necessario nos atentarmos
e repensarmos as sequéncias de atividades que desenvolvemos e optamos em aplicar; devemos
entender qual sua finalidade em relagdo ao contelido e ao educando. E necessério e importante que
atentemos para as relacées interativas que desenvolvemos com os alunos, bem como para as que eles
desenvolvem entre si, e como essas relacbes podem vir a afetar o processo de criagdo e
desenvolvimento do conhecimento.

E fundamental atentarmos para a utilizacdo e adequagio do espaco e tempo que nos é
destinado para cada componente curricular ou conteudo, entrando ai a necessidade de se saber
organizar, priorizar 0s conteldos que necessariamente importam ndo apenas para a prova ou para
vestibulares, mas contetudos que necessitamos para a vida e para a nossa formacéo e construcgéo social,
ética e moral. E de extrema necessidade que criemos critérios de avaliacdo que ultrapassem o modelo
arcaico e vigente em muitas escolas e na mente de muitos profissionais da educacéo de avaliar por
avaliar; é necessario implantar e criar numerosos critérios e modos de avaliar o0 educando.

Desse modo, trilharemos na construcdo, desenvolvimento e na aplicacdo de uma pratica
educativa reflexiva e eficaz; ndo que isso seja tarefa facil, haja vista que ainda nos encontramos
impregnados por um modelo educacional e didatico pautado, em grande esfera, ultrapassado e
arcaico. A tarefa e a necessidade € de se repensar, reavaliar e modificar nossas préaticas educativas,
na busca por uma educacdo verdadeiramente de qualidade para nossos educandos.

A questdo da pratica educativa ndo se conclui em nosso trabalho com os autores tratados até
aqui, ainda é necessario sanar algumas lacunas existentes acerca da pratica educativa e o ensino de

Filosofia. Com a necessidade constante de buscar subsidios que nos dirija em meio aos desafios

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 9, p.64907-64927, sep. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

diérios de se ensinar Filosofia, recorreremos a “pedagogia dos conceitos” para a formulagdo de uma
pratica educativa e uma imagem da filosofia que compreendemos como a mais adequada para a
filosofia e seu ensino; para tanto, nos guiaremos pelas preposic¢des de conceitos de Deleuze e Guattari
(1995).

Compreendemos que o fato de a disciplina de Filosofia ter sido afastada durante anos de forma
obrigatoria das configuracdes curriculares das escolas brasileiras nos deixou uma lacuna muito maior
que apenas questdes de conteldo e sua importancia no cenario educacional. Nos encontramos, agora,
enquanto professores de Filosofia e profissionais da educacdo em geral, diante de uma realidade
educacional constantemente metaforica e desafiadora, sobre a tarefa e a necessidade de se repensar e
desenvolver um modelo eficaz de ensino de Filosofia. Intrinseco nesta necessidade, o fato de se
repensar e recriar tanto o curriculo imposto, quanto os materiais didaticos e nossos métodos e técnicas
de ensino dentre demais questfes que permeiam o ensino de Filosofia e perpassam pela pratica
educativa do professor. Entendemos que é através da prépria Filosofia que encontraremos subsidios
necessarios e capazes de nos dar novas possibilidades e linhas de fuga para o panorama atual onde se
encontra a Filosofia e seu ensino.

Com esse intuito desenvolveremos a nossa nogédo de pratica educativa ideal para o ensino de
Filosofia através de Deleuze (1995). Nossa proposta com esse exercicio ndo se encontra na
perspectiva de criar ou encontrar a solucéo definitiva para tantos e amplos problemas que envolvem
a questdo. Nossa intencéo é refletir e de algum modo tentar contribuir para uma nova formulacéo e
um novo olhar sobre a préatica educativa e o ensino de filosofia.

Segundo Deleuze (1995), a tarefa da filosofia € formular conceitos, desse modo cada obra ou
sistema filos6fico podem construir o seu sentido atraves dos conceitos. Esses conceitos podem ser
criados para solucionar problemas. Vemos em Deleuze (1995) que cada conceito é Unico, devemos,
entdo, para o ensino de Filosofia, explorar as possibilidades que cada novo conceito pode nos

proporcionar.

Todo o conceito remete a um problema, a problemas sem o0s quais nao teria sentido, e que s6
podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua solugdo [...] mesmo na filosofia ndo
se cria conceitos, a ndo ser em funcdo dos problemas que se considerem malvistos ou mal
colocados [...] (DELEUZE,1992, p. 35).

Desta forma, podemos nos utilizar da nogdo de conceito desenvolvida por Deleuze (1992)
para questdes referentes a nossa préatica educativa envolta ao ensino de Filosofia. A proposta é de que
o0 ensino de Filosofia se centre na construcdo de conceitos, tarefa essa que se realizaria através da

colocacdo e da demonstracdo a que se remete o conceito que foi criado e da utilizacdo de sua
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multiplicidade. Essa multiplicidade deve dar conta da prépria multiplicidade do mundo, considerando
que os conceitos ndo sao simples, mas formados por estruturas complexas.

Outro ponto de extrema importancia na Filosofia de Deleuze (1995) sdo os acontecimentos.
Para ele os “acontecimentos” se caracterizam como diferentes mudancas qualitativas de esfera
singular que se realiza no estado da coisa. "Em todo acontecimento, ha de fato o0 momento presente
da efetuacdo, aquele em que o acontecimento se encarna em um estado de coisas, um individuo, uma
pessoa” (DELEUZE, 1995, p. 32).

Os acontecimentos se apresentam como problemas e nos levam a pensar. Dessa forma,
devemos criar conceitos para tentarmos dar conta dos acontecimentos em meio as situacdes que
vivemos, “Os novos conceitos devem estar em relacdo com problemas que sdo 0s nossos, com nossa
historia e sobretudo com nossos devires” (DELEUZE, 1992, p. 36). Os acontecimentos, entéo, seriam
como elementos para pensarmos e reorganizarmos o processo de ensino de Filosofia e nossa pratica
educativa diaria. No entanto, como traspor essa realizacdo de conceitos para o dia a dia da sala de
aula em nossas aulas de Filosofia?

Nosso pressuposto € de que o educando, através das aulas de Filosofia, seja colocado diante
de situacdes em que ele possa movimentar o seu pensamento, ou seja, diante de “acontecimentos”
que os leve a pensar e a construir seu proprio conhecimento. Uma forma prética e didatica seria a do
professor de Filosofia selecionar, para suas aulas, problemas filos6ficos que facam ponte com o0s
problemas diarios vividos pelos educandos, problemas que possuam um significado existencial para
a vida dos estudantes e que possibilite que eles entendam e construam a no¢éo de que a Filosofia trata
e retrata essas questdes de suas vidas e que pode auxilia-los de forma concreta a compreender esses
problemas.

Desse modo, é necessario que o professor entenda que cada conceito que se pretende ensinar
necessita de um exercicio de reconhecimento, de que tipo de conceito estamos tratando, seus
elementos, problemas, como e de que forma resolver esses problemas, num exercicio continuo de se
criar e de se entender conceitos, ndo apenas no ambito do achismo, mas pautado em um envolvimento
filosofico, tanto histérico, como contemporaneo. Levando, dessa forma, o aluno ndo apenas a
compreender os elementos histéricos da Filosofia, mas os fundamentos de uma prética filoséfica e a
construcdo de sua autonomia para também criar seus proprios conceitos envoltos com os problemas
que pertencem a cada um ou ao todo.

Com esse movimento estariamos como bem nos diz Kohan (2003) ndo ensinando o aluno a
pensar, ja que a aula de filosofia deve desenvolver-se através de exposicao de conceitos. A Filosofia

deve facilitar, estimular e preparar o aluno para desenvolver o pensamento. Através dos conceitos
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desenvolvidos e expostos nas aulas de Filosofia, os educandos encontram-se diante de possibilidades
em forma de experiéncias que os possibilitam o desenvolvimento do livre pensar.

Outra forma de utilizarmos a noc¢do de conceito desenvolvida por Deleuze (1995) em nossa
pratica educativa € através da forma como elaboramos, organizamos e aplicamos nossas aulas. Como
vimos, na no¢do de prética educativa defendida por Zabala (1998) sdo nitidos a importancia e os
impactos da escolha do método, atividades, percurso metodoldgico para a elaboracéo de nossas aulas.
Para o ensino de Filosofia, a nossa proposta também se centra na no¢ao de conceitos extraida de
Deleuze (1995). Na pratica, 0 conceito seria utilizado como resolugdo de problemas. Sua
multiplicidade, como a nocéo de que temos que utilizar inimeras formas de avaliar, ensinar e
diferentes atividades, na concepcdo de que a histéria da Filosofia se faz importante, mas que devemos
nos utilizar de temas do cotidiano aliados a Filosofia como linhas de fuga para uma historicidade
excessiva e, assim, aproximarmo-nos a Filosofia da vida dos educandos e ndo caminharmos para fora
dela.

O aluno seria, neste cenério, estimulado a compreender a Filosofia e seu papel dentro do
contexto de ensino e aprendizado de outra forma. Com a nogéo de construcdo de conceitos de Deleuze
(1995) podemos trabalhar em sala de aula qualquer tema filosofico, estabelecendo como ele defende,
o0 problema que se quer resolver, qual o estilo do autor, sua assinatura “teoria”, forma que expde suas
ideias, com qual autor dialoga ou tenta contrapor-se, nomes dos conceitos e como S&0 compostos.

Nesse sentido, cabe ao professor em primeiro momento escolher os conceitos que produzirdo
maior significancia para a propedéutica filoséfica nessas aulas de filosofia no Ensino Médio. Em
segundo momento, desenvolver a autonomia no sentido que permita aos educandos indicar, votar ou
selecionar conceitos que gostariam de dialogar, aliando-os ao pensamento filosofico. A nocdo de
multiplicidade também deve ser transportada para as escolhas das atividades em um processo que
envolva a interdisciplinaridade com outros campos do conhecimento. Podemos estudar ética ao
analisarmos uma noticia de jornal, um poema, trechos de um filme ou livro. E importante aliarmos a
Filosofia e o conhecimento filoséfico a diferentes formas de se criar conceitos e, com isso, transpor
a esfera do livro didatico e do engessamento da maioria das aulas desenvolvidas no nosso cotidiano
escolar em um movimento no qual a Filosofia faca parte de forma efetiva e transformadora da vida
dos educandos, movimento esse em que o0s alunos produziriam significados e conceitos,
ultrapassando a esfera do teorico e trabalhando em si mesmos e em suas realidades, ndo somente a
teoria, mas também meios de utilizacdo destas em suas vivéncias diarias e cotidianas.

O movimento que se propde por meio da utilizacdo de conceitos na préatica educativa do
professor e ao ensino de Filosofia se sustenta na percepcdo de Deleuze (1995), que defende o

acontecimento como importante no processo de desenvolvimento do pensar. Para Deleuze (1995 apud
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ZOURABICHVILI, 2003, p. 27) “o pensamento pensa (encontro com um fora que forca a pensar,
corte do caos por um plano de imanéncia), objetividade especiais do pensamento (o plano € povoado
apenas por acontecimento ou derives, cada conceito é a construcdo de um acontecimento sobre o
plano) ”. Desse modo, entendemos que o ato do pensamento tende a criar conceitos para dar conta
dos acontecimentos que nos cercam nesse longo processo de ensino-aprendizagem da Filosofia e de

suas inimeras possibilidades de se criar e recriar conceitos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Através das pesquisas bibliograficas realizadas para producédo deste trabalho, conclui-se que
a filosofia se diferencia em muito dos saberes entendidos por uma grande parcela da sociedade como
atil, porque ela ndo se encaixa nas expectativas imediatistas e consumistas da sociedade
contemporanea em que vivemos. Deste modo, ela busca a seu modo sobreviver em um mundo
educacional cada vez mais voltado para as entranhas dos saberes tecnicistas e imediatistas.

E notdria a influéncia da pratica educativa em todo esse processo e 0 quanto essas praticas
educativas desenvolvidas pelos professores de Filosofia em suas aulas influenciam de forma direta
na concepg¢do da maioria dos alunos em definir o conhecimento filoséfico como sendo algo inatil em
suas vidas. Com isto, podemos até afirmar que ha uma diferenca que precisa ser acentuada, quando
se trata de ensinar filosofia, que uma coisa é formar o filosofo e outra € ensinar filosofia para que os
alunos sejam potencializados a iniciacdo filosofica. A questdo toda é que antes de se tornar filosofo
e produzir conceitos, tal como argumenta Deleuze e Guattari, 0s sujeitos precisam interagir com o
universo filoséfico de modo significativo e, em muitas préticas, isto ndo esta acontecendo, porque,
em geral, pressupde-se e muitas praticas educativas reproduzem isto, que a mesma pratica que forma
filosofos na academia deva ser a mesma que potencializa os jovens a interagirem com o universo do
saber filosofico

O que nos leva a enxergar com preocupacdo o tipo de sujeitos que estdo sendo formados em
nossa escola e a perceber que a tarefa da filosofia dentro deste contexto € uma tarefa com grandes
desafios, como sempre foi a historia da filosofia.

No entanto, ndo se trata aqui de endeusar a filosofia ou as disciplinas de cunho humanista;
iSSO se caracterizaria como um erro gravissimo da nossa parte, pois, as mesmas sdo sim de extrema
importancia na formacdo do homem, no entanto, ndo sdo as salvadoras e as solucionadoras de todos
o0s problemas de cunho ético, moral e social do homem; tudo isso envolve questdes mais amplas, das
quais a filosofia deve fazer parte, mas ndo reinar como saber absoluto, pois desse modo ndo estaria

ela sendo filosofia.
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