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RESUMO

Entende-se a autoavaliacdo e o portfolio como elementos propicios ao envolvimento em
processos de reflexdo e vivéncia como fungéo formativa. O estudo apresenta uma experiéncia
com a utilizacao do portfélio como instrumento, com académicos do curso de licenciatura em
Pedagogia. Cujo objetivo corresponde ao exercicio da pratica reflexiva sobre aprendizagens
relativas as atividades educativas no espaco escolar de sala de aula. Além de proporcionar a
vivéncia de incorporacdo da autoavaliacdo, ao processo de avaliacdo escolar. Trata-se de um
estudo qualitativo de carater descritivo, que relata a experiéncia desenvolvida na Faculdade
La Salle de Lucas do Rio Verde, com turmas do curso de licenciatura em Pedagogia, na
disciplina de Fundamentos da Educacdo Infantil. A analise das produgdes dos académicos em
portfolios permite evidenciar e oportunizar a vivéncia da autoavaliacdo, que € significativa
para desenvolver e construir a capacidade reflexiva. Observa-se nos portfolios analises,
proposicdes e trajetérias que apontam para a superacdo de dificuldades e barreiras a
aprendizagem em seu percurso formativo. A adocdo de procedimentos de avaliacdo formativa
é significativa para mediar a construcdo da aprendizagem dos académicos.
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ABSTRACT

Self-assessment and the portfolio are understood as elements conducive to involvement in
processes of reflection and experience as a formative function. The study presents an
experience with the use of the portfolio as an instrument, with academics from the Pedagogy
degree course. Whose objective corresponds to the exercise of reflective practice on learning
related to educational activities in the school classroom space. In addition to providing the
experience of incorporating self-assessment into the school assessment process. This is a
qualitative study of a descriptive character, which reports the experience developed at
Faculdade La Salle de Lucas do Rio Verde, with classes from the Pedagogy degree course, in
the discipline of Fundamentals of Early Childhood Education. The analysis of the students'
productions in portfolios allows us to highlight and provide an opportunity for the self-
assessment experience, which is significant for developing and building reflective capacity. It
is observed in the portfolios analyzes, propositions and trajectories that point to overcoming
difficulties and barriers to learning in its formative path. The adoption of formative assessment
procedures is significant to mediate the construction of academic learning.

Keywords: Self-assessment. Portfolio. Learning.

1 INTRODUCAO

Inimeras pesquisas indicam a necessidade do desenvolvimento da competéncia docente
de refletir sobre a prépria prética. Isso significa segundo Schon (2000) que aprender é um
processo que demanda a arte do tempo e o desenvolvimento da competéncia de aprender com
as proprias experiéncias na medida em que através da reflexao constroi significados. Enfatiza-
se que desde a formacdo inicial é necessario desenvolver a consciéncia da eficacia da
investigacao-reflexdo para a melhoria do trabalho docente.

Zeichner (1993) alerta que, professores ndo reflexivos podem se tornar meros agentes de
terceiros, aceitando de forma natural ideias dominantes, sem problematiza-las e
desenvolvendo praticas que na percep¢do de Freire (2009) podem ser qualificadas com
ativismos que ndo condizem com os idearios da praxis pedagogica. Aponta que, praticar o
ensino reflexivo requer a atencdo do professor voltada para dentro e fora da escola, indicando
a reflexdo enquanto uma prética social.

Um desafio aos docentes do ensino superior que trabalham com a formacgdo de
professores, é encontrar meios e instrumentos adequados, de forma que os académicos possam,
ndo somente teorizar e ouvir falar e, sim, exercitar a préatica reflexiva na perspectiva a

desenvolver a habilidade da reflexdo no exercicio futuro das experiéncias pedagdgicas.
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Uma prética indicada para a conquista da autonomia e a visao reflexiva dos fazeres, é a
adocdo da autoavaliagcdo. Entendida como um dos componentes da avaliagdo formativa, que
torna o aluno corresponsavel pelo avangco de sua aprendizagem em colaboragcdo com o
professor. Adotando-se para isso uma dindmica em que o aluno “analisa continuamente as
atividades desenvolvidas e em desenvolvimento, registra suas percepgdes e seus sentimentos
e identifica futuras agoes” (VILLAS BOAS, 2008, p. 51).

Segundo a autora, o portfolio € uma forma de autoavaliacdo em que 0s estudantes podem
se expressar de forma escrita, com opg¢éo a escolhas e em um processo de construcdo de novas
formas de aprender e alocar informacdes relevantes a sua formagéo.

Pode-se reconhecer, portanto, a técnica autoavaliacdo e o instrumento portfolio como
qualificados para atividades de reflexdo capazes de transformar as ac¢oes, evitando a repeticéo
de erros, aptos, portanto a “[...] conduzir o aluno a uma modalidade de apreciacdo que se pde
em pratica durante a vida inteira” (SANT’ANNA, 1995, p. 94). Como o portfolio pode
dinamizar o processo de construcéo reflexividade acerca das praticas na docéncia em curso de
formacdo de professores? A intencdo de compreender como ocorre este processo de
desenvolvimento da reflexividade na pratica da docéncia em curso de formagdo docente
moveu este estudo.

Assim sendo, esse estudo apresenta uma experiéncia de utilizacdo do instrumento
portfolio com académicos do curso de licenciatura em Pedagogia, visando o exercicio da
pratica reflexiva sobre suas aprendizagens, bem como do professor relativo as suas atividades
docentes. Ao mesmo tempo, proporciona a vivéncia de incorporacdo da autoavaliacdo ao
processo de avaliacdo escolar.

Tal estudo se justifica, pela possibilidade de criar cenarios propicios ao envolvimento
ativo dos académicos, futuros professores, em processos de reflexdo e criticas, de forma a
protagonizar, interpretar. Assim efetivando a comunicacdo dos conhecimentos adquiridos no
cotidiano de sua formacdo, para desenvolver estratégias pessoais de forma a favorecer a

construcdo da sua propria aprendizagem.

2 APRATICA REFLEXIVA

E inevitavel que constantemente devamos repensar a educacdo como um todo, 0s seres
em formacdo e em especial a escola. Apesar de parecer um discurso, esse € um dialogo
necessario aos educadores, para ndo perder de vista a relacdo viva do ato de educar, com a

realidade que se apresenta.
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Penin, por exemplo, propde aos educadores um exame cuidados das transformagdes

causadas pela evolugéo das tecnologias digitais, uma vez que:

ndo é possivel pensar a cultura contemporanea, o papel do saber e sua distribuicdo
sem considerar a escola e a Didatica nela desenvolvida, assim como é impossivel
pensar a Didatica sem levar em conta toda a cultura e sua transformagéo (PENIN
2006, p. 37).

Outro ponto a considerar importante, € a construcdo de uma visdo da realidade ampla,
para compreender o papel da educacdo, para que sejamos capazes de “elaborar uma nova
narrativa, voltar a escrever o discurso acerca da educacao [...] a luz de novas condigdes na
sociedade em que nos cabe viver” (SACRISTAN, 2008, p. 41.).

Tem-se reconhecido, portanto, que ha saberes e capacidades que sdo essenciais a
docéncia, que ndo se limitam a apenas dominar os conteidos a serem ensinados e ser habil
conhecedor de principios, métodos e técnicas de ensinar. A relevancia dos saberes tedricos e
metodologicos para a construcdo da identidade profissional, devem servir tambem para
desenvolver competéncias e habilidades de pesquisa e producdo e construgdo de
conhecimentos sobre a propria pratica.

Para Pimenta (2006) é possivel sim, produzir conhecimento a partir da pratica, desde
que haja disposicdo de, com o suporte da teoria, problematizar os resultados obtidos em sala
de aula, ou seja, na pratica. Tal préatica é necessaria para compreender as situacdes e levantar
indicios que ajudem na leitura da realidade, é reconhecer que “ha a percepcdo de desencaixes
do teorizado e do que sucede, em que despontam insuficiéncias de féormulas aprendidas”
(GATTI 2012, p. 32).

Apesar dos desafios que se colocam a investigacdo do cotidiano escolar, ndo se pode
prescindir, dentre outras questdes, da teoria para nutrir interpretacdes e leitura dos significados
das experiéncias profissionais.

O envolver-se criticamente na reflexdo sobre o que acontece em sala de aula, propicia
outra conotacdo ao ato de ensinar e administrar tal espaco. Cabe aqui como exemplo, o
significado de ensino como [...] interpretar a atividade em andamento em funcédo de imagens
mentais ou de significacdes que permitam dar sentido ao que ocorre. Um professor é, de certo

modo um “leitor de situagdes”. (Tardif e Lessard, 2005, p. 250).
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Ao se referir aos estudos que tem ligagdo com a pesquisa em educagdo, em especial 0s
estudos do cotidiano escolar, Gatti, aponta que:

Parte do pensar as a¢@es educativas, criando conceitos fecundos na relagéo praticas-
teoria e produzindo conjuntos instrumentais ancorados na reflexdo sobre sua
utilizacdo e finalidades, em contextos complexamente considerados. Essa posicao
pode se exprimir pela afirmacéo de Henri Wallon: A teoria nasce da pratica e deve
a ela retornar. (GATTI 2012, p.24)

Essa posicdo se completa com o que assevera Tardif (2007, p.234), sobre a préatica dos
professores ndo ser somente um espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, ao
contrério é preciso assumir-se como atores competentes, sujeitos ativos que produzem saberes
especificos a partir de sua pratica. Segundo o autor, o trabalho dos professores de profisséo
“deve ser considerado como espago pratico especifico de producao, de transformagao e de
mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos
ao oficio de professor”.

Podemos pensar que o quanto mais dotarmos os futuros professores de instrumentais em
uma perspectiva reflexiva de suas a¢des e do que acontece no cotidiano de sua formacao, mais
estaremos afastando o futuro profissional de praticas deterministas e heterogéneas.

Nos modos de exercer a docéncia e de pensar seu proprio fazer, uma vez que “A reflexao
oferece a eles oportunidade de se tornarem conscientes de suas crengas e Suposicoes
subjacentes a pratica. Possibilita, igualmente, o exame de validade de suas praticas na
obtencdo de metas estabelecidas” (MYZUKAMI e RODRIGUES, 1996, apud Beherens, 1999,
p. 400).

2.1 AVALIACAO FORMATIVA

As préticas educativas escolares, tém sido insistentemente solicitadas a tomarem como
referéncia a aprendizagem significativa, que se da tdo somente pela possibilidade de que
aprendizes possam relacionar os conteddos escolares com suas experiéncias e universo de
conhecimento. E oportuno lembrar os estudos de Ausubel, para o qual aprendizagem

significativa:

Seja por recepcdo, seja por descoberta, se opbe a aprendizado mecénico, repetitivo

e memoristico. a esséncia da aprendizagem significativa estd em que as ideias
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expressas simbolicamente se relacionam de maneira ndo arbitraria, mas substancial
com o que o aluno ja sabe (SACRISTAN e PEREZ GOMES, 2007, p.46).

A defini¢do descrita, impde considerar que a organiza¢ao do espaco e tempo para que a
aprendizagem formal seja vivenciada, ndo pode prescindir de estratégias que tragam a tona 0s
interesses dos académicos, em razéo de sua cotidianidade.

O mesmo pensamento é valido quando pensamos na avaliacdo escolar, campo de
experiéncias claramente afetado pela cultura da medida e julgamento arbitrario — como aquela
que precisa envolver os académicos na resolucdo de situaces que demonstrem a construgéo
de habilidades que tem valor para a cidadania e para 0 mundo do trabalho e do cotidiano.

Perrenoud (1999, p. 18) explica a renovagdo causada na didatica do professor pela
adocdo da avaliacdo com funcdo formativa, dizendo que, “[...] outrora dispensador de aulas e
de licGes, o professor se torna o criador de situacdes de aprendizagem portadoras de sentido e
de regulagdo”, entende-se uma mudanca significativa do papel da avaliacdo e do professorem
tal contexto.

Acredita-se que a avaliagdo que se diz formativa, ¢ aquela em que € possivel “considerar
contextos de avaliacdo que se realizem como oportunidades de aprendizagem [...] questfes
cujas respostas requeiram analise, compreensao, tomadas de decisdo [...] que sejam um convite
ao raciocinio” (MACEDO, 2002, p. 121). Percebe-se na proposta do autor, a ética no campo
avaliativo, uma vez que ndo atrela o ato de avaliar a concepgéo tradicional de aprovacdo e
reprovagdo de académicos, ao contrario disso, “despe-se do autoritarismo e do carater seletivo
e excludente” (VILLAS BOAS, 2008, p. 33,) em favor da concep¢do de valorizacdo da
aprendizagem do aluno.

Em uma interessante sinalizacdo sobre a avaliacdo da aprendizagem tendo como
categoria a relacdo com o tempo da vida, Wachowicz (2006, p.141) definiu o seguinte: “se a
aprendizagem tem todo o tempo da vida para se realizar, a avaliacdo tem momentos de registro,
que equivalem a sinteses da realizacdo da aprendizagem. [...] a avaliacao representa momentos
da aprendizagem, nos quais ¢ preciso parar no tempo”.

A autora indica ainda, que ninguém pode melhor avaliar o que vive, sendo n6s Mesmos,
0 que nos remete a pensar em um contexto educacional onde planejar praticas auténticas de
avaliacdo formativa, implica articular contextos, métodos, estratégias e instrumentos onde nao
somente os professores pratiqguem a avaliagcdo, ou pior que isso, como acusa Villas Boas (2008,

apud Enguida, 1989) os casos onde sejam os professores 0s agentes principais da avaliacdo.
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Ao contrario dessa postura unilateral, espera-se que 0s académicos possam participar de
seu processo avaliativo. Além do que, segundo Perrenoud (1999) adotar a avaliagdo com
critérios mais formativos impacta na transformagéo das praticas de ensino, em perspectivas
mais abertas a aprender, a criar e a comunicar-se.

Assim, o parceiro indicado para composicao do processo avaliativo na sala de aula, é o
que se conhece como autoavaliacédo, significada pela avaliagdo com funcdo formativa por

referir-se:

ao processo pelo qual o préprio aluno analisa continuamente as atividades
desenvolvidas e em desenvolvimento, registra suas percepcdes e seus sentimentos e
identifica futuras acBes. Para que haja avanco na aprendizagem (VILLAS BOAS,
2008, p. 51)

No que tange a ser o aluno corresponsavel pela realizagdo da avaliacdo de seu percurso,
vale ressaltar o carater continuo da autoavaliacdo citado pela autora, ou seja, a autoavaliacéo
como um processo constante e permanentemente reflexivo de suas aprendizagens e da
caminhada de construcdo e producdo de conhecimentos, que inclui inclusive as formas de
interacdes na sala de aula que na visdo dos académicos foram mais produtivas na caminhada.

Alerta Hoffmann (2001) que, ao dar espaco no dia-a-dia da sala de aula para a promogéo
da autoavaliacdo, o professor tem a chance de tomar consciéncia de possiveis vulnerabilidades
dos académicos, de forma a refletir sobre os processos didaticos. Nesse caso, 0s professores
igualmente realizam autoavalia¢do, o que na visdo de Villas Boas (2008) faz com que o0s
académicos confiem mais em um processo no qual seus mestres também fazem o mesmo que
eles.

E ainda Wachowicz (2006) defende que quando o estudante tem a oportunidade de
escolher livremente o que registrar e explicar o significado de seus registros de aprendizagem
estara passando por um processo de metacognicdo. Assim alguns principios sdo exercitados

como, por exemplo, o0s principios democraticos no espaco escolar.

2.2 O PORTFOLIO COMO INSTRUMENTO DE AUTOAVALIACAO E REFLEXAO
Embora seja possivel promover a autoavaliagdo por meio de instrumentos pré-
elaborados, é necessario que os académicos avaliem suas atitudes perante a realizacdo de

atividades de aprendizagem. Essa pratica é apontada como pouco efetiva para a regulacdo das
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aprendizagens e, normalmente, acabam por se constituir tdo somente em mais um dos
instrumentos avaliativos do professor.

Acredita-se, portanto, no potencial de instrumentos de autoavaliagdo que ndo sigam
padrdes uniformes, como é o caso do portfélio, significativo pela possibilidade de favorecer
“a analise de singularidades e peculiaridades de desenvolvimento”, (HOFFMANN, 2001,
p.132).

Assim, oportunizar a expressao ¢ comunicagdo livre do aluno em seu “processo de
aprender ou conhecer, do qual toma consciéncia a0 mesmo tempo em que explica 0s
significados que escolheu registrar “assumindo a avaliacdo de sua propria aprendizagem”
(WACHOWICZ, 2006, p. 142).

Avaliar o dominio dos objetos de aprendizagem propostos, pode se dar sem a pressdo
tipica das escolhas metodoldgicas que consideram apenas atividades avaliativas burocraticas,
finalisticas e pontuais. Para os académicos em qualquer etapa, nivel ou modalidade,
constituem-se em momentos que devem concentrar esforgos para memorizar 0s conteudos
para alcancar notas e ndo se sujeitar ao processo de recuperacdo ou reprovacao.

Ou seja, efetivamente ndo contribuem com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades de refletir sobre o que aprende, para tracar estratégias pessoais para sanar possiveis
dificuldades e agir a favor da construcdo da sua propria aprendizagem, o que para Alves (2013)
pode ser considerado como ferramentas a favor da autonomia e protagonismo do aluno.

Assim, pode-se pensar no portfolio como ferramenta oportuna para a expresséo livre de
trajetdrias e expectativas escolares, para producdo de textos a partir de anotacées de leituras e
discussdes sobre diferentes temas.

Acrescenta-se ainda, a possibilidade para registros variados e, inovadoras formas das
atividades praticas vividas coletivamente com os colegas, sinteses pessoais que apontem para
o trabalho em si e enquanto manifestacGes das possibilidades de uma prética avaliativa que
contribua com a aprendizagem e a construcdo de habilidades reflexivas.

A organizacdo de um portfolio com a intencionalidade de elucidar aprendizagens, é
formativa porque “ndo se processa sempre em linha reta e ascendente, nem da mesma forma
€ muito menos no mesmo ritmo para todos os estudantes” (ALVES, 2013, p. 77), ao contrario
disso, pode ser visto como um instrumento que possibilita compreender de forma qualitativa

0 que se pensa e 0 que se faz, em uma cultura de reflexdo constante.
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3 DESIGNER METODOLOGICO

Trata-se de um estudo qualitativo de carater descritivo, que permite apresentar
interpretacOes diferenciadas da visdo de mundo do individuo (GIL, 1991), relativa ao uso do
portfélio como ferramenta de reflexdo sobre atividades educativas no espaco escolar, bem
como reconhecer seu potencial para uma proposta de avaliagdo formativa.

A experiéncia foi aplicada na Faculdade La Salle de Lucas do Rio Verde - MT, com
turmas de académicos do curso de licenciatura em Pedagogia, na disciplina de Fundamentos
da Educacéo Infantil, disponibilizada na estrutura curricular do curso no terceiro semestre. A
referida disciplina tem por objetivos o0 estudo de alternativas pedagdgicas e exigéncias
cotidianas da educacdo infantil, inclusive ao que tange a avaliag&o.

Assim, além da construcdo dos significados conceituais por parte dos académicos, se
reconhece a relevancia da acgdo prética reflexiva e da vivéncia da avaliagdo formativa para a
construcdo critica da importancia desses processos no espago escolar. Villas Boas reforca essa
questao dizendo que “o portfolio ¢ uma oportunidade maravilhosa de os académicos, futuros
educadores, vivenciarem a avaliagdo formativa e ndo apenas lerem sobre ela” (VILLAS
BOAS, 2008, p. 83).

Por essa razdo, foi apresentado aos académicos como alternativa para a construcao de
um rol de atividades avaliativas do semestre e a construcdo de um portfolio das atividades
formais realizadas na disciplina ao longo do semestre letivo.

Para efetivacdo da experiéncia desenvolveram-se etapas necessarias como a
apresentacdo da proposta avaliativa a turma no primeiro dia de aula, proposicdes tedricas para
discussdo do processo de criacdo, organizagdo e pontos essenciais como originalidade,
criatividade e motivacdo para a producdo reflexiva e versatil de portfolios. Em seguida, o
processo de acompanhamento regular da construgédo do portfélio, destacando-o como recurso
mediador da aprendizagem, e ndo somente recurso de avaliacdo da disciplina.

E, para finalizar, os feedbacks parciais e final sobre as producdes e analise das
“consideragoes finais” efetivadas pelos académicos, com vistas a identificar o sentido dado a
experiéncia de construcdo, tanto no que diz respeito a evidéncias e reflexdes do progresso
relativo a conhecimentos apreendidos, como evidéncias das dificuldades imbricadas na

realizacdo da atividade.
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3.1 PROPOSTA AVALIATIVA DA DISCIPLINA

No primeiro dia de aula, durante a discusséo do plano de ensino da disciplina a turma,
destacou-se 0 que diz o Projeto Pedagdgico do Curso -PPC de Pedagogia relativo a avaliagéo
como um processo continuo, que deve acontecer no decorrer de todas as atividades realizadas
no decorrer do semestre.

Propds-se o portfélio como elemento capaz de mediar a reflexdo da aprendizagem por
ser um procedimento avaliativo diferenciado, em relacdo a procedimentos e recursos mais
tradicionais. Ressaltou-se ainda, a importancia de construir a pratica com o uso do portfélio,
sendo 0 mesmo um instrumento para acompanhar a construcdo das aprendizagens na infancia.
Uma ferramenta comum na educacdo infantil e muito valioso para o docente também, no
processo reflexivo de ensinar.

Definiu-se 0 uso do portfolio como o instrumento representativo das atividades
avaliativas do semestre, organizado individualmente, em formato livre, de todas as atividades
pedagdgicas realizadas durante a disciplina. Realizam-se estudos dos autores presentes na
bibliografia do plano de ensino da disciplina, apresentacdo dos trabalhos realizados
individualmente e em grupo, socializacdo de leituras dos livros recomendados na disciplina
com atividade de “boas praticas” realizadas pelos colegas, dentre outras.

Devendo em principio, ser disponibilizado a professora para analise ao final do primeiro
e segundo bimestres. Assim, 0 processo se consolida com aval para a consolidacédo da acao-

reflexdo-acao.

3.2 PROCESSO DE CRIACAO E ORGANIZACAO DO PORTFOLIO

Buscou-se apresentar concepgdes tedricas que inovam as formas de avaliagdo com
variadas técnicas e instrumentos com destaque ao portfélio. No sentido de estimular os
académicos a atividade, discutiu-se o processo de criacdo e organizacdo do portfélio, com
énfase nas necessidades da originalidade, criatividade e versatilidade na construcdo dos
mesmos. Sobre as formas de registro, destacou-se a possibilidade de combinar elementos

como imagens, gravuras, fotografias, para enriquecer as producoes textuais.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
Como estratégia de orientacdo e acompanhamento da constru¢édo do portfélio, com vistas
a exercitar a expressdo escrita critica, apds o estudo dos contetdos, levantaram-se

questionamentos, alvos de reflexdo pessoal no portfélio, cujo objetivo imediato era reconhecer
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o portfélio como recurso mediador da aprendizagem, e ndo somente mais um recurso de
avaliacdo da disciplina com relatos, apenas de acontecimentos e informacdes para que 0S
académicos, futuros profissionais da docéncia, pudessem perceber a avaliagdo de forma mais
dinamica e clara.

As produtivas reflexdes foram encontradas nas respostas as interrogagdes lancadas.
Apos analisar diversas legislacdes e tendéncias que abordam o direito a infancia, buscou-se a
opinido dos académicos sobre o direito das criangas a infancia, das quais se obteve respostas

como:

Ainda hoje ha uma divida social com a infancia, porque as criancas ainda sao
protegidas e supridas em suas necessidades mais basicas como desde muito cedo ter
uma escola de qualidade com professores capacitados e especializados para trabalhar
na educacdo infantil. Rousseau (1973) ha muito tempo atras fez um alerta sobre a
necessidade de se pensar na crianga que se constroi antes do homem que se torna.
Criancas precisam ser criancas e como tal serem amparadas e amadas pela educagéo

e pela sociedade (Académica 1).
Sobre a mesma questéo, outra académica efetivou a seguinte reflexdo:

Boa parte do que a Constituicdo Federal de 1988 e as leis educacionais garantem a
crianca, entendo que é dever nosso enquanto futuros educadores, sem esquecer que
“criangas possuem apenas uma infancia, roube-as dela e elas terdo perdido para

sempre. ” (Académica 2).

Outro encaminhamento na construcdo do portfélio, no sentido de estimular os
académicos a linguagem livre, ou seja, democratica, com a liberdade de fazer, foi na
propositura para registrar o momento denominado de “boas praticas”, onde semanalmente uma
dupla de académicas aplicaram uma atividade ladica, com a turma, de forma a contribuir com
aspectos do desenvolvimento integral da crianca na faixa etaria da Educacéo Infantil.

Os registros ocorreram em diferentes formatos, com uso de fotos, imagens e declaracGes
de contentamento aos colegas, por ter aprendido algo que poderiam utilizar na pratica docente
futura. Percebeu-se, em alguns registros, a relacdo que fizeram da atividade proposta pelos
colegas, com referenciais tedricos estudados relevantes para a formacéao de professores.

Uma académica, por exemplo, questionou a adequacdo da faixa etaria de uma das

praticas propostas por um de seus colegas, e usa como argumento “a necessidade de observar
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os estudos de Piaget sobre os estagios de desenvolvimento humano, na hora de propor qualquer
atividade ou brincadeira em sala de aula. ”

Uma dificuldade encontrada na adocao do portfélio, trata-se do tempo e compromisso
do professor para a apreciacdo, analises e feedbacks sobre as producdes dos académicos. Ao
propor uma atividade avaliativa dessa natureza é preciso ter claro que os académicos foram
encorajados a realizar analises, proposicdes e conclusdes individualmente. N&o cabe, portanto,
uniformizar os procedimentos habituais de correcdo das avaliacOes escolares.

Ciente do aspecto significativo e mediador para a aprendizagem dos académicos e para
a atividade de ensino, as producdes dos académicos foram analisadas e recebiam comentarios
individuais. Inicialmente eram apontados e valorizados 0s avangos e pontos positivos das
producdes, seguidos de orientacOes e indicacdes de parte dos registros que mereciam mais
atencao.

Para de fato demonstrar sua opinido e o significado dado a determinado
contetdo/assunto, inclusive incentivando a reflexdo em que se acreditava que houveram
avancos em sua aprendizagem e a persisténcia das dificuldades.

Uma das académicas, na versao final de seu portfdlio fez a seguinte consideracao relativa

ao comentario recebido na avaliacdo parcial de seu portfolio:

No inicio do portfélio fiquei muito preocupada em organizar todo o contetido e
colocar as informacdes de um jeito que a professora pudesse visualizar facilmente
na hora de corrigir. Depois fui percebendo que ela deu autonomia para nossa
iniciativa e criatividade para registrar a trajetoria dos assuntos teéricos e dos
trabalhos realizados nas aulas. Acho isso imprescindivel para a formacéo de quem
vai trabalhar com criangas (Académica 3).

H&, na fala da aluna, um indicio importante de reflexdo de seu proprio trabalho e de
continuar seu caminho de forma mais independente das coordenadas pelo professor. Para
Villas Boas (2008) isso ¢ indicativo de que a pratica de autoavaliacdo torna o aluno ciente das
decisdes futuras, o que para nos, enquanto formador de formadores, é significativo por saber
gue os académicos experimentem ser protagonistas de suas aprendizagens, para futuramente
incorporar formas de autoavaliacdo em suas praticas educativas cotidianas, semelhantes a que
vivenciaram.

Quanto a evidéncias e reflexes do progresso relativo a conhecimentos adquiridos em

razdo dos contetdos desenvolvidos, foi possivel observar narrativas significativas de
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aprendizagens e habilidades construidas e exercitadas. Como destaque nesse sentido, uma das
académicas precisou ser acompanhada e estimulada por apresentar excessiva ansiedade e
dificuldades para decidir como organizar e o que registrar em seu portfolio. Sua reflexdo final
foi:

O portfolio tinha muitos objetivos a cumprir, mais para mim o maior deles foi
proporcionar o exercicio da minha escrita, porque tenho muita dificuldade em

organizar e expor o que penso e o que aprendi de novo (Académica 4).

Isso nos fez lembrar o que Alessandrini (2002) aponta sobre a avaliagdo formativa, que
é o gerenciamento das diferencas de perfis dos académicos, permitindo assim, maior
integracdo daqueles que possuem dificuldades.

Vale também um registro reflexivo do reconhecimento de que o didlogo em forma de

exemplos e de compartilnamento em sala, foram determinantes para facilitar a aprendizagem:

N&o sei se foi muito certo, mas para conseguir transmitir o que foi realizado nas
aulas as vezes eu usei palavras dos meus colegas porque foi o que aprendi e guardei
na memdria. Acho que as conversas sempre enriguecem o entendimento das matérias
(Académica 5).

Vale ressaltar que na leitura dos portfdlios, foi possivel identificar a necessidade de
intervencao para melhor apropriacdo de alguns dos conteudos trabalhados. Uma vez que 0s
registros desses foram conceitualmente superficiais e carentes de relagdes significativas com
a realidade.

Assim, o que era mais relevante foi retomado com a utilizacdo de estratégias de
contextualizacdo, em atividades realizadas em grupos. Por fim, sobre a experiéncia de
construcdo do portfolio ha evidéncias de que um dos desafios foi engajar-se mais com o que

acontecia em sala de aula, conforme expressa esta académica:

Para fazer a criacéo do portfolio foi preciso prestar muita atencéo e se envolver em
todas as aulas, pois somente assim conseguiamos expor nossa aprendizagem do
contetdo estudado. N&o foi algo muito facil de ser construido. Mas sem divida foi
uma forma dos académicos revisarem e registrarem o contetido apds cada aula, sendo

assim ndo precisava memorizar tudo antes de uma prova. Foi também um modo de
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comunicagéo e avaliagdo diferente com o professor, e ainda tivemos base de como

elaborar quando formos profissionais na area da educacao (Académica 6).

Acredita-se, portanto, que ndo teria sentido a proposta, se ndo por meio de
reconhecimento e de exercitar a autoavaliagdo como uso do portfdlio, apresentando com isso,
um novo olhar sobre a avaliagdo e a sua utilizacdo na profissao de educador. Foi relevante para

o0 desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a futura profisséo.

4 ULTIMAS PALAVRAS...

A experiéncia com o uso do portfélio como atividade para a pratica reflexiva, dos
estudos realizados em sala de aula, foi relevante sob diferentes aspectos. Inicialmente
constituiu-se em uma perspectiva de registros escritos e, portanto, os académicos envolvidos
tiveram que lancar olhares mais analiticos e atentos sobre suas aprendizagens, para entdo
registra-las.

Houve expansdo do leque de habilidades para o exercicio da docéncia, uma vez que 0sS
académicos produziram a leitura critica do cotidiano da sala de aula, ou seja, relaxaram
conversas reflexivas consigo mesmo, para decidir 0 que e como expor as aprendizagens, com
tomadas de decisdes e iniciativas de buscar alternativas para superacdo de dificuldades de
diferentes ordens, em prol de sua aprendizagem.

Para os objetivos da experiéncia, esses fatores se consolidaram, pelo fato de despertar o
olhar dos académicos, futuros docentes, para a acdo reflexiva ao registrar experiéncias e
analisa-las de forma autbnoma e criativa, com vistas a possibilidade de otimizacao das préaticas
pedagdgicas.

Ao mesmo tempo, 0 envolvimento ativo dos académicos no processo de avaliacdo da
disciplina foi fundamental, pois ficou demonstrado que a autoavaliacdo reduz a pressdo
causada por processos avaliativos em que o professor é o responsavel. E preciso prestar
atencdo no aspecto formativo em que aprendizagem e avaliacdo ndo se separam, mas que
ambos precisam estar em constante processo de acao-reflexdo-acdo pelos docentes, em
parceria com seus alunos.

Além do mais, no processo de formacéo de professores, deve-se priorizar instrumentais
que se aproximem ao maximo da realidade escolar, visando uma formacdo critica e que

esclareca a l6gica dos conhecimentos que estdo sendo ensinados.
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